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RESUMO: A Matemética é uma disciplina imprescindivel, e esti presente em toda a Histéria da humanidade. O
objetivo deste artigo € evidenciar que a utilizacdo da Arte e da Histdria da Matemética sdo recursos para o processo de
ensino-aprendizagem de medidas de comprimento no 6° ano do Ensino Fundamental Il. Para alcangar esse objetivo,
ampara-se em estudo bibliogréfico. A partir da fundamentacéo teorica, verificou-se que a interdisciplinaridade entre as
disciplinas de Matematica e de Arte, bem como a utilizagdo da Histdria da Matematica, propiciam a motivacao, a
criatividade e o interesse dos alunos pelo assunto, isto é, as medidas de comprimento. Constatou-se que a Arte e a
Histéria da Matematica sdo instrumentos potentes para se ensinar e aprender Matematica.
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INTRODUCAO

Para Pereira (2013, p. 3), a “Arte € uma producao humana relacionada a uma percep¢do de mundo”.
Faria sentido se no lugar da palavra “Arte” aparecesse “Matematica”?

A Matemaética é uma ciéncia que esta presente no decorrer de toda a Histéria da humanidade. As
aplicagBes mais antigas de conhecimentos matematicos se referem ao aprimoramento da comunicagéo, a
elaboracdo de mapas, a construcdes, a astronomia e a transagfes comerciais.

Neste trabalho, de carater bibliogréafico, o foco é o ensino-aprendizagem de medidas de comprimento
no 6° ano do Ensino Fundamental Il. A Arte e a Historia da Matematica sdo aliadas no processo de ensino-
aprendizagem? A interdisciplinaridade entre as disciplinas de Arte e de Matematica é possivel? Essas e
outras questdes serdo discutidas no decorrer deste trabalho.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste artigo, destaca-se a importancia da interdisciplinaridade entre a Arte e a Matematica. Para
Zaleski Filho (2013), essas disciplinas, apesar de contribuirem para uma formacdo solida dos alunos,
distanciaram-se uma da outra no decorrer da Histéria da Educacdo Matematica.

Cabe salientar que, segundo Corréa (2012), ndo existe consenso sobre a definicdo do termo
“interdisciplinaridade”. Neste artigo, adota-Se a ideia de que, a interdisciplinaridade € um modo de abordar
um dado assunto em sala de aula em disciplinas distintas simultanea e conjuntamente. Nessa direcdo, para
Tomaz e David (2008), as aulas da disciplina de Arte sdo um espago propicio a realizacdo de atividades
interdisciplinares.

A Histdria da Matemética contempla as origens da Matemética até os dias atuais. A Metrologia,
ciéncia que estuda as medices, encontra-se intrinsicamente relacionada a Histéria da Matematica no que se
refere & histdria das medidas de comprimento, tempo e massa (LEITE, 2015).



De acordo com Miguel e Miorim (2011), a introducdo de elementos histéricos na matematica escolar
brasileira estava contemplada na legislacdo da década de 1930. Contudo, essa questdo da presenca de
elementos histéricos na matematica escolar ja estava em pauta desde o final do século XIX.

Analisando-se a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), nota-se que na disciplina de Matematica
utilizam-se com frequéncia unidades de medida de comprimento. Para o ensino-aprendizagem deste tema, a
Historia da Matematica ¢ uma grande aliada: “Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, [...] €
importante incluir a histéria da Matematica como recurso que pode despertar interesse e representar um
contexto significativo para aprender e ensinar Matematica. [...]” (BRASIL, 2018, p. 298).

A BNCC é um documento normativo acerca das aprendizagens essenciais que os alunos das trés
etapas da Educacdo Basica, composta pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, devem
desenvolver (BRASIL, 2018).

Na etapa do Ensino Fundamental, o conhecimento escolar esta organizado da seguinte forma: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Ainda de acordo com a BNCC:

Respeitando as muitas possibilidades de organizacdo do conhecimento escolar, as unidades
tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino
Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes curriculares. Cada
unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim
como cada objeto de conhecimento se relaciona a um namero varidvel de habilidades, [...]
(BRASIL, 2018, p. 29).

Segundo Brasil (2018), as habilidades sdo as aprendizagens essenciais, e sdo identificadas por um
cddigo alfanumérico. Na habilidade EFO6MA24, abordada neste artigo, o primeiro par de letras (EF) indica
Ensino Fundamental, o primeiro par de nimeros (06) indica 6° ano, o segundo par de letras (MA) indica
Matematica e o Ultimo par de nimeros (24) indica a 242 posi¢do da habilidade na numeragéo sequencial do 6°
ano.

Na BNCC, existem cinco unidades teméticas para a etapa do Ensino Fundamental. Sdo elas:
“Numeros”, “Algebra”, “Geometria”, “Grandezas ¢ medidas” e “Probabilidade e estatistica”. Dentro de cada
uma delas estd um conjunto de objetos de conhecimento. Estes, por sua vez, englobam um conjunto de
habilidades.

Este trabalho baseia-se na unidade tematica “Grandezas e medidas”, no objeto de conhecimento
“Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, [...]” (BRASIL, 2018, p. 302-303) e
na seguinte habilidade: “(EFO6MAZ24) Resolver [...] problemas que envolvam as grandezas comprimento,
[...] sem uso de férmulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situagdes reais [...]”
(BRASIL, 2018, p. 302-303).

Por meio das duas subsec¢des a seguir, explicita-se a historia e o processo de ensino-aprendizagem das
medidas de comprimento. Ressalta-se que, todo o artigo explora a tematica voltando-se para turmas de 6° ano
do Ensino Fundamental Il, as quais tém faixa etaria em torno dos onze anos de idade.

1. Breve historico das medidas de comprimento

A historia das unidades de medida comegou ha muito tempo. Segundo Toledo (2014), ha registros de
medicdo na sociedade egipcia — na construcao das piramides — que datam de 5000 a. C.. Essencialmente, de
acordo com Albertazzi e Sousa (2008) e Leite (2015), foi a necessidade de aperfeicoar a comunicagdo, as
transacOes comerciais e as construgdes que impulsionou o surgimento das primeiras medigdes.

Para Toledo (2014) e Leite (2015), na Antiguidade, a maioria das medidas de comprimento foram
criadas baseando-se em partes do corpo humano, como as maos e os pés. Leite (2015) exemplifica a
polegada, que equivale & largura do polegar, o palmo, que é a distancia entre o dedo minimo ao polegar
quando a méo esta aberta e o cdvado (ou cubito), que é a distancia do cotovelo a ponta do dedo médio
quando a mao esta aberta. A Figura 1 traz a representacdo esquematica dessas trés unidades de medida.
Outros exemplos sdo: o pé, a jarda, o passo simples, o passo duplo, a milha terrestre, a milha maritima, a
légua terrestre e a legua maritima.
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FIGURA 1. Representacéo esquematica de trés unidades de medida de comprimento
Fonte: Elaborada pela autora.

Para Albertazzi e Sousa (2008), as unidades de medida eram diferentes entre si, ndo existindo
correspondéncia entre elas, o que gerava dificuldades para a vida social. Posteriormente, houve um processo
de padronizacgéo das unidades de medidas.

De acordo com Toledo (2014), ha nos dias atuais o Sistema Internacional de Unidades (SI) e o Sistema
Inglés. O primeiro tem base no Sistema Métrico Decimal e é o mais utilizado no mundo, incluindo o Brasil.
Com o passar do tempo, 0 metro (unidade de comprimento padrdo do Sl) teve sua definicdo alterada,
tornando-se cada vez mais precisa. Por sua vez, o Sistema Inglés baseia-se nas polegadas e é utilizado em
alguns paises, como os Estados Unidos.

O metro (m) possui multiplos — quilémetro (km), hectémetro (hm) e decaAmetro (dam) — e submultiplos
— decimetro (dm), centimetro (cm) e milimetro (mm). E importante notar que, cada um dos termos é
composto por um prefixo seguido pela palavra “metro”. Por exemplo, 0 termo “quilo” (que significa mil)
adicionado ao termo “metro” compdem a palavra “quildmetro” — que significa mil metros. Também é
importante salientar que, ndo é usual que uma medida de comprimento seja expressa em numeros negativos,
e, portanto, ela é sempre positiva ou nula (CARRON e GUIMARAES, 2003).

2. Ensino-aprendizagem de medidas de comprimento: considerages relevantes

A motivagdo é muito importante no processo de ensino-aprendizagem. Ela “[...] consiste em oferecer
ao aluno os estimulos e incentivos apropriados para tornar a aprendizagem mais eficaz” (PILETTI, 2010, p.
231).

Recursos de ensino visam facilitar o aprendizado e a fixacdo de contetdos. Um recurso que pode ser
trabalhado em turmas de 6° ano de Ensino Fundamental 11 é o cartaz elaborado em grupo, visando, de acordo
com Piletti (2010), despertar interesse nos alunos por determinado tema. Neste caso, 0 tema em questao sdo
as medidas de comprimento. Uma das principais vantagens da utilizacdo deste recurso é que ele estimula o
trabalho em equipe, colaborando para o desenvolvimento do respeito, da responsabilidade e da cooperacéo.

Ao encontro do que é proposto pela BNCC, Cunha (2011) e Pais (2015) ressaltam que, é caracteristica
de um bom professor localizar historicamente um determinado conteddo em suas aulas. O interesse dos
alunos pela aula aumenta quando o conhecimento cientifico é valorizado com contetdo histérico. “[...]
Parece haver uma certeza de que é preciso saber como o conhecimento foi produzido para entdo estabelecer
estruturas de pensamento que levem a compreensdo” (CUNHA, 2011, p. 124).

A Matematica e a Arte quando trabalhadas em conjunto, favorecem o processo de ensino-
aprendizagem, segundo diversos autores — como Oliveira, Boniatti e Silva (2015), Albuquerque (2017) e
Zaleski Filho (2013). S&o exemplos das chamadas artes visuais, segundo Proenca (2007), o desenho e a
pintura, os quais podem ser aplicados em um cartaz. Este Gltimo constitui uma atividade desenvolvivel em
sala de aula.

METODOLOGIA
Este trabalho possui carater bibliografico. O material analisado se constitui por onze livros, um
documento oficial (BNCC), uma dissertacdo de mestrado e dois artigos académicos.
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Para o processo de elaboracdo deste trabalho, pesquisou-se qual a relacdo entre a Arte e a Historia da
Matematica no ensino-aprendizagem de medidas de comprimento no 6° ano do Ensino Fundamental Il. Além
disso, o conceito de interdisciplinaridade foi explorado no que diz respeito as disciplinas de Matematica e de
Arte.

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa sobre a relacdo entre a Arte e a Matematica no contexto
escolar, verificando-se um distanciamento entre ambas as disciplinas, mas um potencial de aproxima-las por
meio da interdisciplinaridade. Posteriormente, pesquisou-se a importancia da presenca da Historia da
Matematica nas aulas de Matematica.

Por fim, somaram-se as duas ideias: “Matematica e Arte” e “Matematica e Historia da Matematica”.
Obteve-se, entdo, Arte, Historia da Matematica e Mateméatica num mesmo contexto de ensino-aprendizagem
de medidas de comprimento no 6° ano do Ensino Fundamental I1.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Obtiveram-se o0s resultados deste trabalho a partir da pesquisa bibliografica apresentada na
Fundamentacdo Tedrica.

O objetivo principal deste trabalho é reaproximar a Matematica e a Arte em sala de aula. Observa-se
gue essas disciplinas, quando trabalhadas de modo interdisciplinar, proporcionam motivacao para os alunos,
além do exercicio da criatividade. A elaboragdo de cartazes em grupos € uma opcao para aplicacdo pratica
das ideias principais contidas neste trabalho tedrico. A Figura 2 apresenta materiais utilizdveis em uma
atividade: cartolinas e canetas coloridas.

FIGURA 2. Materiais para a atividade: cartolinas e canetas coloridas
Fonte: Elaborada pela autora.

A BNCC valoriza o estudo das medidas de comprimento na disciplina de Matematica. Um projeto de
ensino envolvendo as aulas de Arte e de Matematica, utilizando a habilidade EFO6MA24, é um exemplo de
aplicabilidade deste trabalho teorico.

A Histéria da Matematica abordada conjuntamente neste contexto favorece ainda mais a motivacéo
para os alunos, tornando a aula mais atrativa. A subse¢do da Fundamentagdo Tedrica “Breve histérico das
medidas de comprimento” foi apresentada objetivando evidenciar a temdtica explorada em aulas do 6° ano
do Ensino Fundamental II.

CONCLUSOES

Conclui-se que, a Arte e a Histdria da Matematica constituem-se em recursos de ensino-aprendizagem
eficientes, pois apresentam elevado valor educacional, despertando o interesse, a motivagéo e a criatividade
dos alunos. Por fim, salienta-se que, o trabalho foi construido para inspirar professores de Matematica que
atuam na Educacédo Bésica, em especial, no 6° ano do Ensino Fundamental I1.
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